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Раннее обучение
Готовность детей к начальной школе можно повысить за счет посещения детьми программ раннего обучения или дошкольных учреждений. К программам раннего обучения относятся программы для детей с организованными компонентами обучения в отличие от яслей и детских садов, в которых обычно нет организованного образования и обучения.
Приведите контекстуальную информацию, описав ситуацию на месте, то есть виды и доступность программ раннего обучения, государственную политику.
В таблице LN.1.1 показан процент детей в возрасте трех и четырех лет, которые в настоящее время посещают программы раннего обучения. Ребенком, который в настоящее время посещает программу обучения, считается ребенок, который регулярно посещает ее на момент опроса. Если на момент опроса ребенок не посещает ее из-за каникул или перерыва в занятиях, но обычно он ее посещает, то считается, что в настоящее время ребенок ее посещает. Этот показатель основан на вопросе UB8 Вопросника о детях в возрасте до пяти лет.
В таблице LN.1.2 представлен охват детей программами организованного обучения за год до официального возраста поступления в начальную школу. Официальный возраст поступления в начальную школу в стране – 6 лет. Поэтому таблица LN.1.2 содержит информацию только о детях, которым в начале учебного года было 5 лет.[footnoteRef:2] В стране учебный год начинается в месяц.  [2:  В рамках MICS возрастом членов домохозяйства считается возраст на момент опроса. На основании этого возраста определяется соответствие критериям опроса по индивидуальным вопросникам, модулям и вопросам. Возраст используется и для расчета показателей. Однако в ходе анализа большинства показателей образования, в основе которых лежит возраст детей, как-то: скорректированные чистые коэффициенты посещаемости, доля окончивших и т. п., создается переменная для отражения возраста на начало учебного года. Тем самым устраняются проблемы, обусловленные сроками и длительностью работ на местах, создаются сопоставимые по разным странам результаты и учитываются критерии зачисления, связанные с возрастом. В соответствующих строках и столбцах таблиц этой главы явным образом упоминается «Возраст на начало школьного года», а не просто «возраст» (не возраст на дату опроса).] 

Показатель соответствует показателю ЦУР 4.2.2 «Уровень участия в организованном обучении за год до официального возраста поступления в начальную школу» и рассчитывается как скорректированный[footnoteRef:3] чистый коэффициент посещаемости (СЧКП). Этот показатель рассчитывается на основе ответа на вопрос UB7 Вопросника о детях в возрасте до пяти лет. [3:  Коэффициенты в данной таблице называются «скорректированными», поскольку в числитель входят дети в возрасте на один год младше официального возраста поступления в начальную школу, которые охвачены программами раннего обучения или учатся в начальной школе.] 

Кроме того, в Таблице LN.1.2 представлены индексы равенства в разбивке по полу, уровню благосостояния и местности в обоснование показателя 4.2.2 ЦУР. Эти индексы учитываются при расчете показателя 4.5.1 ЦУР: индексы равенства (девочек и мальчиков, детей из сельской и городской местности, из беднейшего и богатейшего квинтилей, а также (по мере поступления данных), например, детей с инвалидностью и детей без инвалидности, представителей коренных народов, детей, затронутых конфликтами) для всех показателей образования, поддающихся дезагрегации. Как правило, если значение индекса находится между 0,97 и 1,03, оно расценивается как равенство двух групп. Группа, которая предположительно более уязвима (девочки, дети из беднейшего квинтиля, дети из сельской местности), заносится в числитель, так что значения индексов равноправия, меньшие, чем 0,97, указывают на то, что соответствующие группы находятся в менее выгодном положении. Например, в индексе равенства полов значение от 0,97 до 1,03 означает равенство, значение меньше 0,97 – ущемленное положение девочек, значение больше – 1,03 ущемленное положение мальчиков. Чем дальше от 1,00 отстоит значение индекса равенства, тем больше неравенство между группами. Индексы не показывают общий уровень показателей, поскольку равенство может иметь место и при низких уровнях показателей в обеих группах.
Индексы равенства также представлены в Таблице LN.2.8 (в отношении обучения в начальной школе, на нижней и верхней ступени среднего образования) и в Таблицах LN.4.1 и LN.4.2 (в отношении умений и навыков чтения и счета, соответственно).
[ПОМЕСТИТЕ СЮДА ВСЕ ТАБЛИЦЫ LN.1]
Посещаемость
Обеспечение полного всеобщего начального и среднего образования – цель Повестки дня в области устойчивого развития на период до 2030 года. Образование является жизненно важной предпосылкой для борьбы с нищетой, расширения прав и возможностей женщин, экономического роста, защиты детей от опасных и эксплуататорских форм труда и сексуальной эксплуатации, поддержки прав человека и демократии, защиты окружающей среды и влияния на рост населения.
В стране дети поступают в начальную школу в возрасте 6 лет, в среднюю школу нижнего уровня – в возрасте 12 лет, в среднюю школу верхнего уровня – в возрасте 15 лет. В начальной школе 6 классов, в средней школе – 3 + 3 класса. В начальной школе классы называются с 1-го по 6-й. В средней школе нижнего уровня классы называются с 7-го по 9-й, в средней школе верхнего уровня – с 1-го по 3-й. Учебный год обычно длится с сентября до июня следующего года.
Чтобы достичь сопоставимости между различающимися страновыми системами образования и принятыми в разных странах мира классификациями, Организация Объединенных Наций по вопросам образования, науки и культуры (ЮНЕСКО) ведет статистическую систему Международной стандартной классификации образования (МСКО). Используемые там уровни и коды применяются для расчета показателей MICS.[footnoteRef:4] В фокусе показателей находится получение начального и среднего образования: уровни 0–3 из нижеприведенной таблицы классификаций. [4:  ЮНЕСКО по совещании со странами периодически пересматривает МСКО (наиболее недавний пересмотр состоялся в 2011 году). Национальные системы образования в сопоставлении с МСКО: http://uis.unesco.org/en/isced-mappings.] 

	МСКО 2011
	Образовательная система Вьетнама

	Уровень
	Название по МСКО
	Название уровня образования

	
	
	На вьетнамском языке
	На русском языке

	0 
	Образование и воспитание детей младшего возраста
	Nhà trẻ
	Ясли

	
	
	Mẫu giáo
	Детский сад

	1 
	Начальное образование
	Tiểu học
	Начальное образование

	2 
	Первый этап среднего образования
	Trung học cơ sở
	Нижний уровень среднего образования

	3 
	Второй этап среднего образования
	Trung học phổ thông
	Верхний уровень среднего образования

	
	
	Sơ cấp nghề
	Начальное профессиональное образование

	
	
	Trung cấp nghề
	Среднее профессиональное образование

	
	
	Trung cấp chuyên nghiệp
	Профессионально-техническое среднее образование

	В таблице не показаны 4-й – 8-й уровни послесреднего образования: 4 – послесреднее нетретичное, 5 – короткий цикл третичного, 6 – бакалавриат или его эквивалент, 7 – магистратура или ее эквивалент, 8 – докторантура или ее эквивалент.


«Таблица МСКО» должна включать в себя название образовательной программы на национальном языке (языках) и быть переведена на язык Отчета о результатах обследования (с таблицами). Если языки совпадают, третий столбец можно удалить. Показатели, вычисленные на основе национальной классификации (если она отличается), например, скорректированный чистый коэффициент посещаемости начальных классов с 1-го по 9-й, представляются в отдельных таблицах и кодируются согласно описанному в Отчете о результатах обследования и Руководстве по адаптации Кратких статистических обзоров.
Посещаемость дошкольных учебных заведений имеет большое значение для подготовки детей к школе. В таблице LN.2.1 показана доля детей в первом классе начальной школы (независимо от возраста), которые в предыдущем году посещали какую-либо программу раннего обучения[footnoteRef:5]. [5: 4 Вычисление показателя не исключает детей, повторяющих год, и поэтому включает в себя как детей, которые только поступили в начальную школу, так и детей, которые учились в первом классе начальной школы в предыдущем учебном году и теперь повторяют год. Повторяющие год дети могли посещать дошкольное учебное заведение до учебного года, в которой они впервые поступили в первый класс начальной школы; эти дети не входят в числитель показателя.] 

В таблице LN.2.2 представлен процент детей возраста поступления в начальную школу, поступивших в 1‑й класс начальной школы.
В таблице LN.2.3 приведена доля детей младшего школьного возраста (6–11 лет), которые посещают начальную или среднюю школу[footnoteRef:6] и которые не посещают школу. Аналогичным образом в таблице LN 2.4 представлена процентная доля детей возраста посещения нижнего уровня среднего образования (12–14 лет), которые учатся на нижнем уровне среднего образования или получают образование более высокого уровня[footnoteRef:7], и детей, которые не учатся в школе. [6:  Представленные в данной таблице показатели являются «скорректированными», поскольку в их числитель включен коэффициент посещения не только начальной школы, но и нижнего и верхнего уровней среднего образования.]  [7:  Представленные в данной таблице показатели являются «скорректированными», поскольку в их числитель включена посещаемость не только нижнего уровня средней школы, но и посещаемость образования более высоких уровней.] 

В таблице LN.2.5 дети распределены по возрасту и классу («возраст для класса»). Например, согласно предписанному возрасту посещения класса класса 8-летний ребенок (в начале учебного года) должен быть в 3-м классе начальной школы. Если данный ребенок учится в 1-м классе начальной школы, тогда предписанный возраст посещения класса превышен на два года. В таблицу входят данные как по начальной школе, так и по средней школе нижнего уровня.
В Таблице LN.2.6 представлена процентная доля детей возраста обучения на верхнем уровне среднего образования (15–17 лет), которые учатся на этом или более высоком уровне[footnoteRef:8], и детей, не посещающих школу. [8:  Представленные в данной таблице показатели являются «скорректированными», поскольку в их числитель включена посещаемость не только верхнего уровня средней школы, но и посещаемость образования более высоких уровней.] 

Валовой коэффициент набора в последний класс начальной школы, коэффициенты окончания начальной школы и перехода в учебные заведения среднего уровня представлены в Таблице LN.2.7. Валовой коэффициент набора – это отношение общего числа учащихся, независимо от возраста, впервые поступивших в последний класс начальной школы, к числу детей в возрасте выпуска из начальной школы на начало текущего (или последнего) года обучения.
Коэффициент окончания начальной школы – это процент когорты детей в возрасте на 3–5 лет старше официального предписанного возраста посещения последнего класса начальной школы, которые окончили учебные заведения начального уровня. Предписанный возраст обучения в последнем классе начальной школы – это возраст, в котором дети поступают в последний класс начальной школы при условии, что они пошли в школу в официальном возрасте поступления в начальную школу и не повторяли и не пропускали год. В стране официальный возраст поступления в начальную школу – 6 лет. Если в начальной школе 6 классов, то предписанный возраст обучения в последнем классе начальной школы – 11 лет, а референтной группой для коэффициента окончания начальной школы являются дети 14–16 лет. Коэффициенты окончания начальной школы также представлены в отношении нижнего и верхнего уровней среднего образования. Коэффициенты окончания также представлены для нижней и верхней ступеней среднего образования. Официальный предписанный возраст обучения в последних классах нижнего и верхнего уровней среднего образования – 14 и, соответственно, 17 лет. То есть в знаменатели коэффициентов окончания нижнего и верхнего уровней среднего образования входят лица в возрасте 17–19 и, соответственно, 20–22 лет.
В таблице также приведен «фактический» коэффициент перехода[footnoteRef:9], определяемый как процентная доля детей, перешедших на следующий уровень образования, – число детей, которые в текущем учебном году учатся в первом классе более высокого уровня образования, а в предыдущем году учились в последнем классе более низкого уровня образования, поделенное на число детей, которые в предыдущем учебном году учились в последнем классе более низкого уровня образования, а в текущем году не повторяют обучение в этом классе. [9:  В простом коэффициенте перехода, который в рамках MICS более не рассчитывается, как правило, занижен переход учащихся на ступень среднего образования, поскольку предполагается, что дети, повторяющие год, так и не переходят на ступень среднего образования.] 

Низкий фактический коэффициент перехода показывает, что на следующий уровень образования переходит низкая процентная доля учащихся. Этим выводится на свет наличие потенциальных барьеров в образовательной системе, как-то: финансового бремени, например, вступительных взносов и обязанности покупки учебников или школьной формы; проблем обеспеченности образованием и качества образования, например, нехватки учителей и низкого уровня обучения; а также социальных и индивидуальных установок в области образования, например, низких ожидаемых выгод продвижения по системе образования.
В таблице LN.2.8 представлены индексы равноправия полов в отношении скорректированных чистых коэффициентов получения начального и среднего образования, указанных в Таблицах LN.2.3, LN.2.4 и LN.2.6. В ней также показаны дополнительные индексы равенства в обоснование показателя 4.5 ЦУР, согласно описанному для Таблицы LN.1.2.
В частности, ответом на потребность непрерывного предоставления данных, касающихся предыдущего показателя: показателя 6.4 ЦРТ – стал индекс равенства сирот. Стоит отметить, что этот показатель рассчитывался только для группы в возрасте 10–14 лет, в то время как заменный показатель содержит данные об обучении на каждом из представленных трех уровней образования.
[ПОМЕСТИТЕ СЮДА ВСЕ ТАБЛИЦЫ LN.2]

Участие родителей
Участие родителей в обучении детей оказывает положительное влияние на их результаты в этой области. Например, чтение дома оказывает значительное положительное влияние на успехи в чтении и понимании языка и на его выразительность[footnoteRef:10]. Кроме того, исследования показывают, что участие родителей в деятельности ребенка, связанной с чтением и письмом, является надежным долгосрочным показателем его будущих достижений в области образования[footnoteRef:11]. [10:  Д. Гест и др. «Совместное чтение книг и навыки ребенка в понимании языка: роль практик родительского дисциплинирования». Early Childhood Research Quarterly19, № 2 (2004): 319–36. doi:10.1016/j.ecresq.2004.04.007.]  [11:  Е. Флуори и А. Бьюкенен. «Влияние участия отца и матери в раннем образовании ребенка на его дальнейшие успехи в этой области». Educational Psychology74, № 2 (2004): 141-53. doi:10.1348/000709904773839806.] 

Помимо занятий дома, участие родителей в школах (например, участие в школьных собраниях, общение с учителями, посещение школьных собраний и волонтерство в школах) тоже могут повысить показатели ученика[footnoteRef:12]. Исследования показали, что в возрастном диапазоне начальной школы влияние участия родителей в школьных мероприятиях может быть намного больше, чем различия, связанные с вариациями в качестве школ, независимо от социального класса и этнической группы[footnoteRef:13]. [12:  М. Померанц, Е. Мурман и С. Литвак. «Как, кто и почему. Участие родителей в школьной жизни своих детей: больше – не всегда лучше». Review of Educational Research77, № 3 (2007): 373–410. doi:10.3102/003465430305567.]  [13:  С. Дефорж и А. Абучар. Влияние родительского участия, родительской поддержки и семейного образования на успехи и адаптацию учеников: Обзор литературы. Доклад об исследованиях. Ноттингем: Queen’s Printer, 2003. https://www.nationalnumeracy.org.uk/sites/default/files/the_impact_of_parental_involvement.pdf.] 

Модуль «Участие родителей в образовании», включенный в Вопросник о детях в возрасте 5–17 лет, был разработан и протестирован для включения в MICS6. Работа подробно описана в Методическом документе № 5 MICS [footnoteRef:14]. [14:  Х. Хаттори, M. Кардозо и Б. Леду. Сбор данных об основополагающих умениях и навыках, необходимых в учебе, и участии родителей в образовании. Методический документ № 5 MICS. Нью-Йорк: ЮНИСЕФ, 2017. http://mics.unicef.org/files?job=W1siZiIsIjIwMTcvMDYvMTUvMTYvMjcvMDAvNzMxL01JQ1NfTWV0aG9kb2xvZ2ljYWxfUGFwZXJfNS5wZGYiXV0&sha=39f5c31dbb91df26.] 

В таблице LN.3.1 представлены процентные показатели детей в возрасте 7–14 лет, у которых взрослый член домохозяйства в прошлом году получал табель успеваемости и участвовал в деятельности ребенка, связанной со школой, в том числе в обсуждении успехов ребенка с учителями.
В Таблице LN.3.2 представлены связанные со школой причины, по которым дети не могли посещать занятия. К таким причинам относятся природные и техногенные катастрофы, забастовки и отсутствие учителей. 
И, наконец, в таблице LN.3.3 показана учебная среда дома, т.е. процент детей, у которых есть не менее трех книг для чтения, процент детей, которым задают домашние задания, процент детей, говорящих дома на языке, на котором учителя ведут обучение, а также процент детей, которым помогают с выполнением домашних заданий.
[ПОМЕСТИТЕ СЮДА ВСЕ ТАБЛИЦЫ LN.3]
Основополагающие умения и навыки, необходимые в учебе
Способность читать и понимать простой текст – один из самых фундаментальных навыков, которые ребенок может приобрести. Тем не менее, во многих странах ученики, числящиеся в школах целых 6 лет, не могут читать и понимать простые тексты, как показано, например, в региональных оценках Латиноамериканской лаборатории по оценке качества образования (LLECE) и результатах Программы анализа систем образования КОНФЕМЕН (PASEC) и Консорциума по мониторингу качества образования стран Южной и Восточной Африки (SACMEQ)[footnoteRef:15]. Приобрести навыки чтения и письма первых классах очень важно, потому что в дальнейшем это сделать становится вся труднее и труднее[footnoteRef:16]. [15:  КОНФЕМЕН. PASEC-2014. Эффективность системы образования в франкоязычном регионе Африки к югу от Сахары. Компетенции и факторы обучения в начальных учебных заведениях. Дакар: КОНФЕМЕН, 2015. http://www.pasec.confemen.org/wp-content/uploads/2015/12/Rapport_Pasec2014_GB_webv2.pdf.;
Д. Макува и Дж. Марс. «Влияние масштабных международных оценок: Пример использования Министерством образования Намибии оценок SACMEQ для улучшения результатов обучения». Research in Comparative and International Education 8, № 3 (2013): 349–58. doi:10.2304/rcie.2013.8.3.349.;
Н. Сполл. «Бедность и привилегии: неравенство в начальных школах ЮАР». International Journal of Educational Development 33, № 5 (2013): 436–47. doi:10.1016/j.ijedudev.2012.09.009.]  [16:  К. Станович. «Эффекты Матфея в чтении: некоторые последствия индивидуальных различий в приобретении навыков чтения и письма». Reading Research Quarterly 21, № 4 (1986): 360–407. doi:10.1598/rrq.21.4.1.] 

Развитие базовых навыков математической грамотности в ранних классах имеет решающее значение для успехов в математике в последующие годы. Математика – очень востребованный навык, и большинство высококонкурентных рабочих мест требует определенных навыков в математике. Приобретение математических знаний в раннем возрасте – основной показатель дальнейших достижений в учебе, а будущие успехи в математике связаны с хорошей основополагающей подготовкой, полученной в детстве[footnoteRef:17]. [17:  Г. Дункан. «Готовность к школе и дальнейшие достижения». Developmental Psychology 43, № 6 (2007): 1428–446. doi:10.1037/0012-1649.43.6.1428.] 

Существует ряд инструментов для измерения результатов обучения[footnoteRef:18], причем каждый подход имеет свои преимущества и ограничения, а также различный уровень применимости к таким опросам домохозяйств, как MICS. Для некоторых международных оценок они могут быть слишком запоздалыми: «Несмотря на то, что охват таких международных программ тестирования как PISA (Программа международной оценки учащихся) и TIMSS (Тенденции в изучении математики и естественных наук), постоянно растет и включает в себя развивающиеся страны, (...) большая часть расхождений в оценках тестов происходит до мест в образовательных траекториях детей, где их можно проверить по международным оценкам», согласно данным таких продольных исследований, как «Исследование юных жизней»[footnoteRef:19]. Такие национальные оценки, как Оценка чтения в первых классах, несмотря на более ранние сроки ее проведения и более высокую контекстную специфичность, менее подходят для межстранового анализа; тем не менее, можно сравнить соответствие количества детей, не выполняющих задания (получающих ноль баллов), уровню, отражающему национальную цель в отношении детей в определенном возрасте или классе. Кроме того, некоторые оценки охватывают только детей в школе. Однако, с учетом того, что многие дети не посещают школу, необходимы дополнительные данные об этих не посещающих школу детях, и их можно получить через опросы домохозяйств. [18:  Рабочая группа по системе показателей обучения (Learning Metrics Task Force, LMTF). На пути ко всеобщему обучению. Глобальная структура измерения обучения. Доклад № 2 Рабочей группы по системе показателей обучения. Монреаль и Вашингтон: Статистический институт ЮНЕСКО и Центр всеобщего образования при Брукингском институте. https://www.brookings.edu/wp-content/uploads/2016/06/LMTFReport2ES_final.pdf; 
И. Бакнер и Р. Хэтч. Данные о грамотности: Больше, но не всегда лучше. Вашингтон: Education Policy and Data Center, 2014. https://www.epdc.org/epdc-data-points/literacy-data-more-not-always-better-part-1-2.;
Д. Вагнер. Меньше, быстрее, дешевле – усовершенствование оценок обучения в развивающихся странах. Париж: International Institute for Educational Planning, 2011. http://unesdoc.unesco.org/images/0021/002136/213663e.pdf.]  [19:  А. Сингх. Появление и эволюция пробелов в обучении в разных странах: Связанные экспертные данные из Эфиопии, Индии, Перу и Вьетнама. Оксфорд: Young Lives, 2014. http://www.younglives.org.uk/files/YL-WP124_Singh_learning%20gaps.pdf.] 

Модуль MICS «Основополагающие умения и навыки, необходимые в учебе» предназначен для оценки базовых умений и навыков чтения и счета, наличие которых у детей ожидается к концу второго класса начальной школы.
Умения и навыки чтения оцениваются на базе короткого рассказа и пяти вопросов на понимание (трех вопросов на буквальное понимание и двух вопросов на языковую догадку). Обоснование, разработка, испытания и проверка этого модуля задокументированы в двух Методических документах MICS : № 5Error! Bookmark not defined. и № 9[footnoteRef:20]. [20:  Гочиев П., Мизуноя С., Кардозо М. Проверенность и надежность модуля MICS «Основополагающие умения и навыки, необходимые в учебе». Методический документ № 9 MICS, Нью-Йорк: ЮНИСЕФ, 2019. http://mics.unicef.org/files?job=W1siZiIsIjIwMTkvMDUvMDcvMTQvNDMvMzgvODQ0L01JQ1NfTWV0aG9kb2xvZ2ljYWxfUGFwZXJfOS5wZGYiXV0&sha=1251233507af5fe2. ] 

[Если в ходе обследования чтение оценивается только на одном языке, нижеследующие абзацы нуждаются в существенном редактировании]. В название обследования задания на чтение имелись на английском, французском и испанском языках. Материалы оценки адаптировались с использованием официальных учебников на этих языках для 2-го класса, так что выбор слов соответствовал знаниям учащихся 2-го класса – как по сложности, так и по культурным отсылкам.[footnoteRef:21] [21:  В название обследования абзацы для чтения адаптировались согласно указаниям технических экспертов. В отношении заданий на английском, французском и испанском языках см. Приложение E (Книга для чтения и счета).] 

У детей спрашивали, на каком языке они в основном говорят дома (каков их язык домашнего общения); у детей, которые когда-либо учились в школе, также спрашивали, какой язык их учителя в основном использовали или используют в классе (язык школьного обучения). В зависимости от того, учится ли ребенок в школе, определялся способ выбора языка первой оценки умений и навыков:
· умения и навыки детей, когда-либо учившихся в школе, оценивались на языке школьного обучения. Если задания на указанном ребенком языке школьного обучения отсутствовали, ребенку давали задания на языке домашнего общения. Если и на нем заданий не было, ребенку предлагали выбрать из языков, задания на которых были в наличии;
· умения и навыки детей, которые никогда не учились в школе, оценивались на языке домашнего общения. Если заданий на нем не было, ребенку предлагали выбрать из языков, задания на которых были в наличии.
Независимо от того, учился ли ребенок в школе, всем детям, которые не справились с первым заданием, предлагалось выполнить их на остальных доступных языках.
Умения и навыки счета оцениваются исходя из умений и навыков, наличие которых ожидается у всех детей во 2-м классе. Материалы состоят из четырех математических заданий: на чтение чисел, на их различение, на сложение и на выявление закономерностей.
В таблицах LN.4.1 и LN.4.2 представлены процентные показатели детей в возрасте 7–14 лет в разбивке по полу, которые правильно выполнили основные задания на, соответственно, чтение и счет. В число представленных дезагрегированных метрик, необходимых для понимания некоторых из сообщенных показателей, входят возраст и посещение школы в разбивке по уровню обучения и классу. Данные показатели MICS составлены для информационного обеспечения национальной политики и отчетности по глобальному показателю 4.1.1 (a) ЦУР: «Процентная доля детей во 2-м – 3-м классах, достигших по меньшей мере минимального уровня i) языковой грамотности и (ii) математической грамотности в разбивке по полу».
Баллы за чтение в дальнейшем дезагрегируются по результатам прямых вопросов и вопросов, требующих умозаключений. Кроме того, доступна дезагрегация таких математических навыков, как чтение и различение чисел, сложение и распознавание закономерностей.
[ПОМЕСТИТЕ СЮДА ВСЕ ТАБЛИЦЫ LN.4]
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