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Educación de la primera infancia
La preparación de los niños para la escuela primaria puede mejorarse mediante la asistencia a programas de educación de la primera infancia o mediante la enseñanza preescolar. Los programas de educación de la primera infancia incluyen programas para niños que tienen componentes de aprendizaje organizados en lugar de cuidado de niños y guarderías, que generalmente no tienen educación y aprendizaje organizados.
Proporcione alguna información contextual describiendo la situación local, es decir, los tipos y la disponibilidad de servicios, las políticas gubernamentales.
La Tabla LN.1.1 muestra el porcentaje de niños de 3 y 4 años que asisten actualmente a la educación infantil temprana: indicador MICS LN.1. Esto se basa en la pregunta UB8 en el Cuestionario para niños menores de 5 años. Si el niño se encontraba actualmente en vacaciones escolares, pero asiste regularmente, se le pide al entrevistador que lo registre como si estuviera asistiendo actualmente.
La Tabla LN.1.2 es similar a la Tabla LN.1.1, pero observa solo a los niños que tenían 5 años al comienzo del año escolar. En país, el año escolar comienza en septiembre.
Específicamente, la tabla presenta la distribución porcentual de los niños un año menores a la edad oficial de ingreso a la escuela primaria al comienzo del año escolar, por asistencia a la educación. Esta tabla utiliza la pregunta UB7 para la asistencia. El indicador capturado es el índice de asistencia neta ajustado, que corresponde al indicador 4.2.2 de los ODS: tasa de participación en el aprendizaje organizado (ajustado[footnoteRef:1]). La edad oficial de ingreso a la escuela primaria en país es de 6 años. [1:  La razón se denomina "ajustada", ya que también incluye a los niños que asisten a la educación primaria. Todos los niños que son un año menores a la edad oficial de ingreso a la escuela primaria (al comienzo del año escolar) están incluidos en el denominador.] 

[COLOQUE TODAS LAS TABLAS LN.1 AQUÍ]
Asistencia
La asistencia a la educación preescolar es importante para la preparación de los niños a la escuela. La Tabla LN.2.1 muestra la proporción de niños en el primer grado de la escuela primaria (independientemente de la edad) que asistieron a cualquier educación infantil temprana el año anterior.[footnoteRef:2] [2:  El cálculo del indicador no excluye a los repetidores y, por lo tanto, incluye tanto a los niños que asisten a la escuela primaria por primera vez, como a los que estaban en el primer grado de la escuela primaria el año escolar anterior y están repitiendo. Los niños que repiten pueden haber asistido a la educación preescolar antes del año escolar durante el cual asistieron al primer grado de la escuela primaria por primera vez; estos niños no son incluidos en el numerador del indicador.] 

La asistencia a la educación preescolar es importante para la preparación de los niños a la escuela. La Tabla LN.2.1 muestra la proporción de niños en el primer grado de la escuela primaria (independientemente de la edad) que asistieron a cualquier educación infantil temprana el año anterior.
Asegurar que todas las niñas y niños completen la educación primaria y secundaria es un objetivo de la Agenda 2030 para el Desarrollo Sostenible. La educación es un prerrequisito vital para combatir la pobreza, empoderar a las mujeres, promover el crecimiento económico, proteger a los niños del trabajo peligroso y explotador y de la explotación sexual, promover los derechos humanos y la democracia, proteger el medio ambiente e influir en el crecimiento de la población.
En país, los niños ingresan en la escuela primaria a los 6 años, en la secundaria baja a los 12 años y a la escuela secundaria alta a los 15 años. Hay 6 grados en la escuela primaria y 3 + 3 grados en la escuela secundaria. En la escuela primaria, los  grados se denominan del 1er año al 6º año. En la escuela secundaria baja, los  grados se denominan del 7º año al 9º año y en la escuela secundaria alta del 1er año al 3er año. El año escolar generalmente se extiende desde septiembre de un año a junio del año siguiente.
La Tabla LN.2.2 presenta el porcentaje de niños en edad de ingreso a la escuela primaria que ingresan al 1er año.
La Tabla LN.2.3 proporciona el porcentaje de niños en edad escolar de primaria de 6 a 11 años que asisten a la escuela primaria o secundaria[footnoteRef:3], y aquellos que están fuera de la escuela. De manera similar, el índice de asistencia neta ajustada en la escuela secundaria baja se presenta en la Tabla LN.2.4[footnoteRef:4] para niños de 12 a 14 años. [3:  Las razones presentadas en esta tabla están "ajustadas" ya que incluyen no solo la asistencia a la escuela primaria, sino también la asistencia a la escuela secundaria en el numerador.]  [4:  Las razones presentadas en esta tabla están "ajustadas" ya que incluyen no solo la asistencia a la escuela secundaria baja, sino también la asistencia a niveles superiores en el numerador.] 

En la Tabla LN.2.5, los niños se distribuyen según su edad en función del grado de asistencia actual (edad por grado). Por ejemplo, se espera que un niño de 8 años (al comienzo del año escolar) esté en 3er año, según la edad oficial para el grado. Si este niño está actualmente en el 1er año, él/ella será clasificado con sobre-edad por 2 años. La tabla incluye nivel primaria y secundaria baja.
En la Tabla LN.2.6 se presenta el índice de asistencia neta ajustada de la escuela secundaria alta y el índice de niños que no asisten a la escuela.[footnoteRef:5] [5:  Las razones presentadas en esta tabla están "ajustadas" ya que incluyen no solo la asistencia a la escuela secundaria alta, sino también la asistencia a niveles superiores en el numerador.] 

La tasa bruta de ingreso al último grado de la escuela primaria, la tasa de finalización de la escuela primaria y la tasa de transición a la educación secundaria se presentan en la Tabla LN.2.7. La tasa bruta de ingreso es la proporción del número total de estudiantes, independientemente de la edad, que ingresan por primera vez en al último grado de la escuela primaria, el número de niños en edad de graduarse de primaria al comienzo del año escolar actual (o más reciente).
La tasa de finalización de la educación primaria representa el porcentaje de una cohorte de niños de 3 a 5 años por encima de la edad oficial del último grado de educación primaria, es decir, el porcentaje de niños de 14 a 16 años que completaron la educación primaria en país.
La tabla también proporciona la tasa de transición "efectiva" que toma en cuenta la presencia de repetidores en el último grado de la escuela primaria. Este indicador refleja situaciones en las que los alumnos repiten el último grado de educación primaria pero eventualmente hacen la transición a nivel secundaria. [footnoteRef:6] [6:  La tasa de transición simple, que ya no se calcula en MICS, tiende a subestimar la progresión de los alumnos a la escuela secundaria, ya que supone que los repetidores nunca llegan a la escuela secundaria.] 

La Tabla LN.2.8 se centra en la proporción de niñas y niños que asisten a la educación primaria y secundaria. Estas razones son más conocidas como el Índice de paridad de género (IPG). Tenga en cuenta que los índices incluidos aquí se obtienen a partir de índices de asistencia netos ajustados en lugar de índices de asistencia brutos. Estos últimos proporcionan una descripción errónea del IPG principalmente porque, en la mayoría de los casos, la mayoría de los estudiantes mayores de edad que asisten a la educación primaria tienden a ser niños.
[COLOQUE TODAS LAS TABLAS LN.2 AQUÍ]

Participación de los padres
La participación de los padres en la educación de sus hijos es ampliamente aceptada por tener un efecto positivo en el rendimiento de aprendizaje de sus hijos. Por ejemplo, las actividades de lectura en el hogar tienen influencias positivas significativas en el rendimiento de la lectura, la comprensión del lenguaje y las habilidades del lenguaje expresivo. [footnoteRef:7] Las investigaciones también muestran que la participación de los padres en las prácticas de alfabetización de sus hijos es un predictor positivo a largo plazo del logro educativo posterior.[footnoteRef:8] [7:  Gest, D. et al. "Shared Book Reading and Children’s Language Comprehension Skills: The Moderating Role of Parental Discipline Practices." Early Childhood Research Quarterly19, no. 2 (2004): 319-36. doi:10.1016/j.ecresq.2004.04.007.]  [8:  Fluori, E. and A. Buchanan. "Early Father's and Mother's Involvement and Child's Later Educational Outcomes." Educational Psychology74, no. 2 (2004): 141-53. doi:10.1348/000709904773839806.] 

Más allá de las actividades de aprendizaje en el hogar, la participación de los padres que ocurre en la escuela (como participar en reuniones escolares, hablar con los maestros, asistir a las reuniones escolares y ser voluntario en las escuelas) también puede beneficiar el rendimiento del estudiante.[footnoteRef:9] Los estudios de investigación han demostrado que, en el rango de edad de la escuela primaria, el impacto de la participación de los padres en las actividades escolares puede ser mucho mayor que las diferencias asociadas con las variaciones en la calidad de las escuelas, independientemente de la clase social y el grupo étnico.[footnoteRef:10] [9:  Pomerantz, M., E. Moorman and S. Litwack. "The How, Whom, and Why of Parents’ Involvement in Children’s Academic Lives: More Is Not Always Better." Review of Educational Research77, no. 3 (2007): 373-410. doi:10.3102/003465430305567.]  [10:  Desforges, C. and A, Abouchaar. The Impact of Parental Involvement, Parental Support and Family Education on Pupil Achievements and Adjustment: A Literature Review. Research report. Nottingham: Queen’s Printer, 2003. https://www.nationalnumeracy.org.uk/sites/default/files/the_impact_of_parental_involvement.pdf.] 

El módulo de PP incluido en el cuestionario para niños de 5 a 17 años se desarrolló y se probó para su inclusión en MICS6. El trabajo se describe a detalle en los Documentos Metodológicos MICS (Documento No. 5).[footnoteRef:11] [11:  Hattori, H., M. Cardoso and B. Ledoux. Collecting data on foundational learning skills and parental involvement in education. MICS Methodological Papers. New York: UNICEF, 2017. http://mics.unicef.org/files?job=W1siZiIsIjIwMTcvMDYvMTUvMTYvMjcvMDAvNzMxL01JQ1NfTWV0aG9kb2xvZ2ljYWxfUGFwZXJfNS5wZGYiXV0&sha=39f5c31dbb91df26.] 

La Tabla LN.3.1 presenta los porcentajes de niños de 7 a 14 años de edad para los cuales un miembro adulto de la familia recibió una boleta de calificaciones y participó en la gestión escolar y las actividades escolares en el último año, incluida la discusión con los maestros sobre el progreso de los niños.
En la Tabla LN.3.2 se presentan las razones por las que los niños no pudieron asistir a clase debido a razones relacionadas con la escuela. Las razones incluyen desastres naturales y causados por el hombre, huelga de maestros y ausentismo de los maestros.
Por último, la Tabla LN.3.3 muestra el ambiente de aprendizaje en el hogar, es decir, el porcentaje de niños con 3 o más libros para leer, el porcentaje de niños que tienen tarea, el porcentaje de los maestros que usan el idioma que también se habla en el hogar y el porcentaje de niños que reciben ayuda con la tarea.
[COLOQUE TODAS LAS TABLAS LN.3 AQUÍ]
Competencias fundacionales para el aprendizaje
La capacidad de leer y entender un texto simple es una de las habilidades más fundamentales que un niño puede aprender. Sin embargo, en muchos países, los estudiantes matriculados en la escuela por hasta 6 años no pueden leer ni comprender textos sencillos, como lo demuestran, por ejemplo, evaluaciones regionales como el Laboratorio Latinoamericano de Evaluación de la Calidad de la Educación (LLECE), el Programa de Análisis de los Sistemas de Educación CONFEMEN (PASEC) y del Consorcio de África del Sur y del Este para el Monitoreo de la Calidad Educativa (SACMEQ). [footnoteRef:12] Adquirir alfabetización en los primeros grados de primaria es crucial porque hacerlo se vuelve más difícil en los grados posteriores, para aquellos que se están quedando atrás.[footnoteRef:13] [12:  CONFEMEN. PASEC 2014 Education system performance in Francophone sub-Saharan Africa. Competencies and learning factors in primary education. Dakar: CONFEMEN, 2015. http://www.pasec.confemen.org/wp-content/uploads/2015/12/Rapport_Pasec2014_GB_webv2.pdf.;
Makuwa, D. and J. Maarse. "The Impact of Large-Scale International Assessments: A Case Study of How the Ministry of Education in Namibia Used SACMEQ Assessments to Improve Learning Outcomes." Research in Comparative and International Education 8, no. 3 (2013): 349-58. doi:10.2304/rcie.2013.8.3.349.;
Spaull, N. "Poverty & Privilege: Primary School Inequality in South Africa." International Journal of Educational Development 33, no. 5 (2013): 436-47. doi:10.1016/j.ijedudev.2012.09.009.]  [13:  Stanovich, K. "Matthew Effects in Reading: Some Consequences of Individual Differences in the Acquisition of Literacy." Reading Research Quarterly 21, no. 4 (1986): 360-407. doi:10.1598/rrq.21.4.1.] 

Una base sólida en habilidades numéricas básicas durante los primeros grados es crucial para el éxito en matemáticas en los últimos años. Las matemáticas son una habilidad muy demandada y la mayoría de los trabajos competitivos requieren algún nivel de habilidad en matemáticas. El conocimiento matemático temprano es un predictor primario de los logros académicos posteriores y el éxito futuro en matemáticas se relaciona con una base conceptual temprana y sólida.[footnoteRef:14] [14:  Duncan, G. "School Readiness and Later Achievement." Developmental Psychology 43, no. 6 (2007): 1428-446. doi:10.1037/0012-1649.43.6.1428.] 

Hay una serie de herramientas existentes para medir los resultados de aprendizaje, [footnoteRef:15] y cada enfoque tiene sus propias fortalezas y limitaciones, así como diversos niveles de aplicabilidad a las encuestas de hogares como MICS. Para algunas evaluaciones internacionales, puede que sea demasiado tarde: "A pesar de que los programas de pruebas internacionales como PISA y TIMSS aumentan constantemente su cobertura para cubrir también a los países en desarrollo, (...) gran parte de la divergencia en los puntajes de las pruebas ocurre antes de los puntos en las trayectorias educativas de los niños en los que son evaluados por evaluaciones internacionales”, de acuerdo con encuestas longitudinales como el Estudio de vidas jóvenes.[footnoteRef:16] Sin embargo, las evaluaciones nacionales como la Evaluación de Lectura Temprana, que se realiza antes y es más específica para el contexto, serán menos apropiadas para el análisis entre países; aunque puede ser posible comparar a los niños que no completan un conjunto de ejercicios (puntaje cero) a un nivel que refleje cada objetivo nacional para niños de una determinada edad o grado. Además, se reconoce que algunas evaluaciones solo capturan niños en la escuela. Sin embargo, dado que muchos niños no asisten a la escuela, se necesitan más datos sobre estos niños que no asisten a la escuela y estos pueden ser capturados adecuadamente en las encuestas de hogares. [15:  LMTF. Toward Universal Learning. A Global Framework for Measuring Learning. Report No. 2 of the Learning Metrics Task Force. Montreal and Washington: UNESCO Institute for Statistics and Center for Universal Education at the Brookings Institution. https://www.brookings.edu/wp-content/uploads/2016/06/LMTFReport2ES_final.pdf; 
Buckner, E. and R. Hatch. Literacy Data: More, but not always better. Washington: Education Policy and Data Center, 2014. https://www.epdc.org/epdc-data-points/literacy-data-more-not-always-better-part-1-2;
Wagner, D. Smaller, Quicker Cheaper – Improving Leaning Assessments for Developing Countries. Paris: International Institute for Educational Planning, 2011. http://unesdoc.unesco.org/images/0021/002136/213663e.pdf.]  [16:  Singh, A. Emergence and evolution of learning gaps across countries: Linked panel evidence from Ethiopia, India, Peru and Vietnam. Oxford: Young Lives, 2014. http://www.younglives.org.uk/files/YL-WP124_Singh_learning%20gaps.pdf.] 

Las tablas LN.4.1 y LN.4.2 presentan porcentajes de niños de 7 a 14 años que respondieron correctamente las tareas fundamentales de lectura y las habilidades numéricas, respectivamente, por edad, sexo, ubicación, región, quintil del índice de riqueza y otras desagregaciones. Estos indicadores MICS están diseñados y desarrollados tanto para el desarrollo de políticas nacionales como para los informes ODS para ODS4.1.1 (a): Proporción de niños en 2/3 grado que logran una competencia mínima en (i) lectura y (ii) matemáticas por sexo.
El puntaje de evaluación de las tareas de lectura se desagrega aún más por los resultados de las preguntas literales y las preguntas inferenciales. También están disponibles la desagregación de habilidades de cálculo numérico, como lectura de números, discriminación de números, suma y reconocimiento de patrones.
[COLOQUE TODAS LAS TABLAS LN.4 AQUÍ]
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