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[bookmark: _GoBack]برامج تعليم الطفولة المبكرة
يمكن تحسين مستوى جاهزية أطفال المدرسة الابتدائية من خلال التحاقهم ببرامج تعليم الطفولة المبكرة من خلال الالتحاق برياض الأطفال وتشتمل برامج تعليم الطفولة المبكرة برامج للأطفال التي تنظم مكونات تعلّم منظمة مقارنة مع برامج مجالسة الأطفال والرعاية النهارية التي لا تشتمل نموذجياً على برامج تعليم وتعلّم منظمة.
احرص/ي على توفير معلومات سياقية من خلال وصف الوضع المحلي، أي نوع الخدمات ومدى توفرها والسياسات الحكومية.
يرعض الجدول LN.1.1 نسبة الأطفال في سنّ 3 و 4 سنوات الملتحقين حالياً ببرامج تعليم الطفولة المبكرة: مؤشر المسح العنقودي متعدد المؤشرات LN.1. وهذا يستند إلى السؤال UB8 في استبيان الأطفال دون سنّ الخامسة. إذا كان الطفل/ة في فترة العطلة المدرسية، لكنه يلتحق بها بشكل منتظم، يجب على الباحث/ة الميداني/ة تسجيل هذا الطفل/ة على أنه/ها ملتحق/ة حالياً.
مع أن هناك تشابه بين الجدول LN.1.2 والجدول LN.1.1، إلا أنه يُعنى فقط بالأطفال الذين كانوا يبلغون من العمر 5 سنوات في بداية السنة المدرسية. في اسم الدولة، تبدأ السنة المدرسية في شهر أيلول/سبتمبر. 
وعلى وجه التحديد، يعرض الجدول توزيع نسبة الأطفال الذين يكونون أصغر بسنة واحدة من السنّ الرسمي للالتحاق بالمدرسة الابتدائية في بداية السنة المدرسية، حسب الالتحاق بالتعليم. ويستخدم هذا الجدول السؤال UB7 للاستفسار عن الالتحاق بالمدرسة. والمؤشر الذي يتم رصده هو صافي معدل الالتحاق بالتعليم الابتدائي المعدّل، والذي ينطبق مع مؤشر هدف التنمية المستدامة 4.2.2: نسبة المشاركة في التعليم المنظّم (معدّلة[footnoteRef:1]). السنّ الرسمي للالتحاق بالمدرسة الابتدائية في اسم الدولة هو عمر 6 سنوات. [1:  توصف هذه النسبة بأنها “معدّلة” لأنها تشمل الأطفال الملتحقين بالمرحلة الابتدائية. جميع الأطفال الأصغر بسنة واحدة من سنّ دخول المرحلة الابتدائية الرسمي (وقت بداية السنة المدرسية) يتم تضمينهم في المقام.] 

بالإضافة إلى ذلك، يعرض الجدول LN.1.2 مؤشرات التكافؤ لدعم مؤشر SDG 4.5.1، وتحديداً على تصنيفات النوع الاجتماعي والثروة والمنطقة لمؤشر SDG 4.2.2. بشكل عام، عندما تقع قيمة المؤشر بين 0.97 و1.03، فإنها تعتبر بمثابة تكافؤ بين مجموعتين. وكلما زادت قيمة مؤشر التكافؤ عن 1.00، زاد التباين بين المجموعات.
وترد أيضا مؤشرات التكافؤ في الجدول LN.2.8 (للالتحاق بالمدارس الابتدائية والاعدادية والثانوية العليا) وفي الجدولين LN.4.1 و LN.4.2 (لمهارات القراءة والأعداد، على التوالي).
(ضع/ي جميع جداول LN.1 هنا)
الالتحاق بالتعليم
يعتبر الالتحاق بالتعليم ما قبل الابتدائي أمراً مهماً لجاهزية الأطفال للالتحاق بالمدرسة. ويعرض الجدول LN.2.1 نسبة الأطفال في الصف الأول الابتدائي (بغض النظر عن أعمارهم) الذين التحقوا ببرامج لتعليم الطفولة المبكرة في السنة السابقة[footnoteRef:2].  [2:  عملية حساب المؤشر لا تستثني الراسبين في الصف، وبالتالي فهم تشكل كلاً من الأطفال الذين يلتحقون بالمدرسة الابتدائية لأول مرة، وكذلك الذين كانوا يلتحقون بالصف الابتدائي الأول في السنة السابقة ورسبوا فيه. وقد يكون الأطفال الراسبون قد التحقوا ببرامج تعليم ما قبل الابتدائي قبل السنة المدرسية التي التحقوا بالصف الابتدائي الأول فيها لأول مرة؛ ولا يتم رصد هؤلاء الأطفال في بسط المؤشر.] 

إن ضمان استكمال جميع الفتيات والأولاد مرحلتي التعليم الابتدائي والإعدادي هو إحدى غايات أجندة التنمية المستدام 2030. التعليم هو متطلب حيوي لمكافحة الفقر، وتمكين المرأة، وتحقيق النمو الاقتصادي، وحماية الأطفال من أشكال العمالة الخطرة والاستغلالية والاستغلال الجنسي، وتعزيز حقوق الإنسان والديمقراطية، وحماية البيئة، والتأثير في النمو السكاني.
في اسم الدولة، يلتحق الأطفال بالمدرسة الابتدائية في سنّ 6 سنوات، وبالمرحلة الإعدادية في سن 12 سنة، وبالمرحلة الثانوية في سنّ 15 سنة. وتشتمل المرحلة الابتدائية على 6 صفوف، والمرحلة الإعدادية على 3+ 3صفوف في المرحلة الثانوية. ويُشار إلى الصفوف في المرحلة الابتدائية بـ السنة 1 إلى السنة 6. وفي المرحلة الإعدادية، يُشار إلى الصفوف بـ السنة 7 إلى السنة 9، وفي المرحلة الثانوية بـ السنة 1 إلى السنة 3. وتبدأ السنة المدرسية عادة من شهر أيلول/سبتمبر من كل سنة وحتى شهر حزيران/يونيو من السنة التي تليها.
ويعرض الجدول LN.2.2 نسبة الأطفال ممن هم في سنّ الالتحاق بالمرحلة الابتدائية الملتحقين بـ السنة 1.
ويعرض الجدول LN.2.3 نسبة الأطفال ممن هم في سن الالتحاق بالمرحلة الإعدادية من عمر 6 سنوات إلى 11 سنة الملتحقين بالمدرسة الابتدائية أو الإعدادية[footnoteRef:3]، ونسبة من هم خارج المدرسة. وعلى نحو مشابه، يعرض الجدول LN.2.4 صافي نسبة الالتحاق المعدّلة[footnoteRef:4] للأطفال في سنّ 12 إلى 14 سنة. [3: النسب المعروضة في هذا الجدول هي نسب “معدّلة” لانها تشمل الأطفال الملتحقين بالمرحلة الإعدادية في البسط، وليس فقط الملتحقين بالمرحلة الابتدائية.]  [4: النسب المعروضة في هذا الجدول هي نسب “معدّلة” لانها تشمل الأطفال الملتحقين بمراحل أعلى في البسط، وليس فقط الملتحقين بالمرحلة الإعدادية.] 

ويتم توزيع الأطفال في الجدول LN.2.5 وفقاً لأعمارهم مقارنة مع الصف الذي يلتحقون به حالياً (العمر المحدد للصف). فعلى سبيل المثال، الطفل الذي يبلغ 8 سنوات من العمر (في بداية السنة المدرسة) من المتوقع أن يكون في السنة 3، وفقاً للسنّ الرسمي المحدد للصف. فإذا كان هذا الطفل حالياً السنة 1، فإنه سيتم تصنيفه على أنه فوق العمر المحدد بسنتين. ويشتمل الجدول على المرحلتين الابتدائية والإعدادية على حدّ سواء.
ويعرض الجدول LN.2.6 صافي نسبة الالتحاق المعدّلة للمرحلة الثانوية، ونسبة الأطفال ممن هم خارج المدرسة[footnoteRef:5]. [5: النسب المعروضة في هذا الجدول هي نسب “معدّلة” لانها تشمل الأطفال الملتحقين بمراحل أعلى في البسط، وليس فقط الملتحقين بالمرحلة الثانوية.] 

ويعرض الجدول LN.2.7 نسبة الاستيعاب الكلية حتى الصف الأخير من المرحلة الابتدائية، ونسبة استكمال المرحلة الابتدائية ونسبة الترفع إلى المرحلة الإعدادية. نسبة الاستيعاب الإجمالية هي نسبة إجمالي عدد الطلبة، بغض النظر عن أعمارهم، الذين يلتحقون بالصف الأخير من المرحلة الإعدادية لأول مرة، لعدد الطلبة ممن هم في سنّ التخرج من المرحلة الابتدائية في بداية السنة المدرسية الحالية (أو آخر سنة مدرسية).
وتمثل نسبة استكمال المرحلة الابتدائية نسبة فوج من الأطفال ممن تزيد أعمارهم عن السنّ الرسمي المحدد للصف الأخير من المرحلة الابتدائية بـ 3 إلى 5 سنوات، أي نسبة الأطفال الذين تتراوح أعمارهم بين 14 إلى 16 سنة، الذين أكملوا المرحلة الابتدائية في اسم الدولة. وتعرض نسب الاستكمال أيضا للتعليم الاعدادي والثانوي. 
يوفر الجدول أيضًا معدل الترفّع "الفعال"[footnoteRef:6] الذي يُعرف على أنه النسبة المئوية للأطفال الذين ترفعوا الى المستوى التعليمي التالي - عدد الأطفال الذين يلتحقون بالصف الأول من مستوى التعليم العالي في العام الدراسي الحالي وكانوا في الصف الأخير من مستوى التعليم الأدنى في السنة السابقة مقسومًا على عدد الأطفال الذين كانوا في الصف الأخير من مستوى التعليم الأدنى في العام الدراسي السابق ولم يكرروا هذا الصف في العام الحالي. [6: يميل نسبة الاستكمال البسيطة، الذي لم يعد محسوبًا في المسوحات العنقودية المتعددة المؤشرات ، إلى التقليل من تقدم التلاميذ إلى المدرسة الثانوية لأنه يفترض أن الراسبين لم يصلوا إلى المدرسة الثانوية مطلقًا.] 

تشير نسبة استكمال فعالة منخفضة إلى أن نسبة مئوية منخفضة من الطلاب ينتقلون إلى المستوى التالي من التعليم. هذا يسلط الضوء على وجود حواجز محتملة في نظام التعليم بما في ذلك: العبء المالي مثل رسوم التسجيل أو الالتزام بشراء الكتب المدرسية أو الزي المدرسي؛ توفير التعليم و قضايا الجودة مثل عدد محدود من المعلمين أو صفوف التدريس والتعليم منخفض الجودة؛ وكذلك المعتقدات الاجتماعية والفردية بشأن التعليم مثل توقعات منخفضة في العوائد المالية عند التقدم في التعليم.
ويركز الجدول LN.2.8 على نسبة الفتيات والأولاد الملتحقين بالمرحلتين الابتدائية والإعدادية. وتُعرف هذه النسب أكثر باسم مؤشر تكافؤ النوع الاجتماعي (GPI). لاحظ/ي أن النسب المشمولة هنا يتم الحصول عليها من نسب الالتحاق الصافية المعدّلة وليس من نسب الالتحاق الإجمالية. فنسب الالتحاق الإجمالية تقدم وصفاً مغلوطاً لمؤشر تكافؤ النوع الاجتماعي وذلك بشكل رئيسي لأن، في معظم الحالات، غالبية الأطفال الذين تزيد أعمارهم عن العمر المحدد ويلتحقون بالمرحلة الابتدائية هم غالباً من الأولاد.
يعرض الجدول أيضًا مؤشرات تكافؤ إضافية لدعم هدف التنمية المستدامة 4.5: هدف التنمية المستدامة 4.5: بحلول عام 2030، القضاء على التفاوت بين الجنسين في التعليم وضمان تكافؤ فرص الوصول إلى جميع مستويات التعليم والتدريب المهني للفئات الضعيفة، بما في ذلك للأشخاص ذوي الإعاقة والشعوب الأصلية والأطفال الذين يعيشون في ظل أوضاع هشة. على وجه التحديد، يلبي مؤشر تكافؤ الأيتام الحاجة إلى مواصلة تقديم البيانات المتعلقة بمؤشر الأهداف التنمية للألفية السابق 6.4. تجدر الإشارة إلى أن هذا المؤشر تم قياسه على الفئة العمرية 10 - 14 عامًا فقط، في حين أن هذا المقياس المستبدل هو عن الالتحاق الدراسي لكل من مستويات التعليم الثلاثة المقدمة.
كلما ابتعد مؤشر التكافؤ من 1، زاد التباين بين المجموعات. عندما تقع قيمة المؤشر بين 0.97 و 1.03، فإنه يعتبر بمثابة تكافؤ بين مجموعتين.
 (ضع/ي جميع جداول LN.2 هنا)



مشاركة الأهل
هناك توافق واسع على أن لمشاركة الأهل في تعليم أطفالهم أثر إيجابي على أداء أطفالهم التعليمي. فعلى سبيل المثال، لأنشطة القراءة في المنزل آثار إيجابية كبيرة على التقدم المُحرز على صعيد تحسين القراءة والاستيعاب اللغوي وتطوير مهارات اللغة التعبيرية.[footnoteRef:7] تبين الأبحاث أيضاً أن مشاركة الأهل في ممارسات تعليم القراءة والكتابة لطفلهم هي مؤشر إيجابي طويل الأمد على تحصيلهم العلمي في مراحل لاحقة من حياته.[footnoteRef:8] [7:  جيست، دي. وآخرون. “المشاركة في قراءة الكتب ومهارات الاستيعاب اللغوي لدى الأطفال: الدور التيسيري لممارسات ضبط السلوك الأبوية. “مجلة Early Childhood Research Quarterly19، العدد 2 (2004): 319-36. doi:10.1016/j.ecresq.2004.04.007.]  [8:  فلوري، إي. و إيه. بوكانان. مشاركة الأب والأم المبكرة ومخرجات التعليمية اللاحقة لدى الطفل. “مجلة Educational Psychology74، العدد 2 (2004): 141-53. doi:10.1348/000709904773839806.] 

إلى جانب الأنشطة التعلمية في المنزل، من شأن مشاركة الأهل في الأنشطة المدرسية (مثل المشاركة في الاجتماعات المدرسية، والتحدث مع المعلمين، وحضور الاجتماعات المدرسية والتطوع فيها) أن يعزز أيضاً من أداء الطلبة.[footnoteRef:9] وقد أثبتت الأبحاث أن أثر مشاركة الأهل في الأنشطة المدرسية، في نطاق عمر المرحلة الابتدائية، يمكن أن تكون حتى أكبر من الفروقات المرتبطة بالاختلافات بين جودة المدارس، بغض النظر عن الطبقة الاجتماعية والمجموعة العرقية.[footnoteRef:10] [9:  بوميرانتز، أم. إي. موورمان و أس. ليتواك. “كيف، ولمن، ولماذا يبقى أثر مشاركة الأهل في حياة الأطفال الأكاديمية: الزيادة في الشيء كالنقصان فيه. “مجلة Review of Educational Research77، العدد 3 (2007): 373-410. doi:10.3102/003465430305567.]  [10:  ديفورجز، سي. و إيه.، أبوكار. أثر مشاركة الأهل، ودعم الأهل، والتعليم الأسري على إنجازات وتعديل الطلبة: مراجعة أدبية. تقرير بحثي. نوتينغهام: Queen’s Printer, 2003. https://www.nationalnumeracy.org.uk/sites/default/files/the_impact_of_parental_involvement.pdf.] 

لقد تم تطوير واختبار نموذج PR في استبيان الأطفال في الفئة العمرية 5-17 سنة ليتم تضمينه في المسح العنقودي متعدد المؤشرات السادس. وقد تم وصف هذا العمل بالتفصيل في أوراق منهجية المسح العنقودي متعدد المؤشرات (الورقة رقم 5).[footnoteRef:11] [11:  هاتوري، أتش.، و أم. كاردوسو، و بي. ليدوكس. جمع معلومات حول مهارات التعلم الأساسية ومشاركة الأهل في التعليم. أوراق منهجية المسح العنقودي متعدد المؤشرات. نيويورك: اليونيسف، 2017. http://mics.unicef.org/files?job=W1siZiIsIjIwMTcvMDYvMTUvMTYvMjcvMDAvNzMxL01JQ1NfTWV0aG9kb2xvZ2ljYWxfUGFwZXJfNS5wZGYiXV0&sha=39f5c31dbb91df26.] 

يعرض الجدول LN.3.1 نسب الاطفال في الفئة العمرية 7-14 سنة الذي تلقى لهم أحد أفراد الأسرة البالغين بطاقة تقرير وتم إشراكه في الأدارة المدرسة والأنشطة المدرسية في السنة الماضية، بما في ذلك مناقشة المعلمين حول مدى تقدّم الأطفال في المدرسة.
ويعرض الجدول LN.3.2 أسباب عدم قدرة الأطفال على الالتحاق بالصف الدراسي لأسباب ترتبط بالمدرسة. وهذه الأسباب تشمل الكوارث الطبيعية والبشرية، وإضراب وتغيّب المعلمين. 
وأخيراً، يعرض الجدول LN.3.3 بيئة التعلّم في المنزل، أي نسبة الأطفال الذين لديهم 3 كتب أو أكثر للقراءة، ونسبة الأطفال الذين لديهم واجبات منزلية، ونسبة الأطفال الذين يستخدم معلميهم اللغة التي يتحدثون بها في المنزل، ونسبة الأطفال الذين يحصلون على مساعدة في واجباتهم المنزلية.
(ضع/ي جميع جداول LN.3 هنا)
مهارات التعلّم الأساسية
امتلاك القدرة على قراءة وفهم نص بسيط هي واحدة من القدرات الأساسية التي يمكن للطفل تعلمها. ومع ذلك، وفي كثير من الدول، لا يستطيع الطلبة الملتحقين بالمدارس لست سنوات قراءة وفهم النصوص البسيطة، كما يتبين على سبيل المثال من خلال التقييمات الإقليمية مثل المختبر اللاتيني الأمريكي لتقييم جودة التعليم (LLECE)، وبرنامج تحليل أنظمة التعليم (PASEC) التي وضعها مؤتمر وزراء التعليم في الدول الناطقة بالفرنسية (CONFEMEN)، واتحاد جنوب وشرق أفريقيا لرصد جودة التعليم (SACMEQ).[footnoteRef:12] ويعتبر اكتساب القدرة على القراءة والكتابة في الصفوف المدرسية الأولى أمراً ضرورياً حيث إن اكتسابها في مراحل لاحقة سيكون أكثر صعوبة، بالنسبة للطلبة الذين يتخلفون عن أقرانهم.[footnoteRef:13] [12: مؤتمر وزراء التعليم في الدول الناطقة بالفرنسية (CONFEMEN). برنامج تحليل أنظمة التعليم (PASEC) 2014 في دول أفريقيا جنوب الصحراء الناطقة بالفرنسية. الكفاءات وعوامل التعلّم في المرحلة الابتدائية. داكار: مؤتمر وزراء التعليم في الدول الناطقة بالفرنسية (CONFEMEN)، 2015. http://www.pasec.confemen.org/wp-content/uploads/2015/12/Rapport_Pasec2014_GB_webv2.pdf.
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إن امتلاك تأسيس قوي في مهارات الأعداد الأساسية خلال الصفوف الأولى هو أمر ضروري لتحقيق النجاح في مادة الرياضيات في السنوات اللاحقة. والرياضيات هي مهارة عليها طلب كبير ومعظم الوظائف التنافسية تتطلب امتلاك مهارة في الرياضيات. وإن امتلاك معرفة مبكرة في الرياضيات هو مؤشر رئيسي على التحصيل الاكاديمي، وتحقيق النجاح المستقبلي في الرياضيات يرتبط باكتساب أساس مفهومي قوي في المراحل الأولى من الحياة الدراسية.[footnoteRef:14] [14:  دانكان، جي. “الجاهزية للمدرسة والتميز في مراحل لاحقة. “مجلة Developmental Psychology 43،‏ العدد 6 (2007): 1428-446. doi:10.1037/0012-1649.43.6.1428.] 

هناك عدد من الأدوات القائمة لقياس مخرجات التعلم[footnoteRef:15] ولكل منهج نقاط قوته وضعفه وكذلك تتفاوت مستويات إمكانية تطبيقها على مسوح الأسر المعيشية كالمسح العنقودي متعدد المؤشرات. لكن بالنسبة لبعض التقييمات الدولية، قد يكون قد فات الأوان: “مع أن هناك تزايد مضطرد في نطاق تغطية برامج الاختبار الدولية لتشمل دول نامية أخرى مثل البرنامج الدول لتقييم الطلبة (PISA) والاتجاهات في الدراسة العالمية للرياضيات والعلوم (TIMSS)، ‏‏(...) إلا أن كثير من التباين في درجات الاختبارات تحدث قبل النقاط في المنعطفات التعليمية للأطفال في الأماكن التي يتم اختبارهم فيها من قبل التقييمات الدولية”، وفقاً لمسوح طولية مثل دراسة Young Lives Study.[footnoteRef:16] ومع ذلك ستكون التقييمات الوطنية، مثل تقييم القراءة في الصفوف المدرسية الأولى Early Grade Reading Assessment، والذي يتم في وقت مبكر وأكثر تحديداً بالسياق، أقل ملاءمة للتحليلات التي تُجرى عبر الدول؛ مع أنه من الممكن مقارنة الأطفال الذين لا يكملون أي تمرين (صفر درجات) المحدد على مستوىً يعبر عن كل غاية وطنية للأطفال حسب فئة عمرية معينة أو صف معين. وإضافة إلى ذلك، من المعروف أن بعض التقييمات ترصد فقط الأطفال الملتحقين بالمدارس. ومع ذلك، وفي ضوء أن كثير من الأطفال لا يلتحقون بالمدارس، هناك حاجة إلى جمع بيانات أكثر حول هؤلاء الأطفال الذين هم خارج المدرسة ويمكن رصد ما يكفي من هذه البيانات في مسوح الأسر المعيشية. [15:  فريق عمل مصفوفات التعلّم (LMTF). نحو تعلّم شامل: إطار عمل عالمي لقياس التعلّم. التقرير رقم 2 لفريق عمل مصفوفات التعلّم. مونتريال وواشنطن: معهد اليونيسكو للإحصائيات ومركز التعليم الشامل في مؤسسة بروكينغز. https://www.brookings.edu/wp-content/uploads/2016/06/LMTFReport2ES_final.pdf.؛ 
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يعرض الجدولان LN.4.1 و LN.4.2 نسب الأطفال في الفئة العمرية 7-14 سنة الذين أجابوا بشكل صحيح عن واجبات مهارات القراءة والأعداد الأساسية، على التوالي، حسب العمر، والجنس، والموقع، والمنطقة، ومؤشر خُمس الثروة، وغيرها من التصنيفات. وقد تم تصميم وتطوير مؤشرات المسح العنقودي متعدد المؤشرات هذه لوضع سياسات وطنية ورصد تحقيق غاية هدف التنمية المستدامة 4.1.1(أ): نسبة الأطفال في الصف 2/3 الذين يحققون الحدّ الأدنى من إتقان (1) القراءة و (2) الرياضيات، حسب جنسهم.
ويتم تصنيف درجة واجبات القراءة بعد ذلك حسب نتائج الأسئلة الحرفية المبارة والأسئلة الاستنتاجية. كما يتوفر أيضاً تصنيف نتائج مهارات الأعداد مثل قراءة الأعداد، والتمييز بينها، والجمع، والتعرف على الأنماط. 
[لا ينطبق النص المتبقي أدناه لهذا القسم إلا في المسوحات التي واجهت مسألة تسجيل نتائج التمارين الخاصة بـ FL26 في FL27. احذف إذا لم يكن قابلاً للتطبيق. إذا كان ذلك ممكنًا، يرجى تخصيص النص حسب النتائج.]
يمكن العثور على قسم نموذج التعليم التأسيسي الذي يضم مهارات الحساب في الملحق "ه" (استبيان الأطفال من عمر 5 - 17 سنة) ، الأسئلة FL27-FL23. تحديدا، السؤال رقم FL26 عبارة عن مجموعة من الإرشادات للعامل الميداني الذي سيقوم بالمقابلة، بما في ذلك إدارة تمرينان لإعداد الطفل للمهمة التالية المتمثلة في التعرف على الأنماط واستكمالها. تتضمن هذه المهمة (السؤال FL27) خمسة عناصر.
لسوء الحظ، سجل نسبة صغيرة من العاملين الميدانيين عبر المسوحات الأولى في MICS6 في البلد وفي أماكن أخرى نتائج التمارين في تطبيق جمع البيانات، مما أدى إلى انتقال الردود في FL27 بخطوتين. أثناء التحرير الثانوي، تم تحديد مثل هذه الحالات وإعادتها إلى موضعها الصحيح، ولكن ظلت النتيجة هي فقدان الإجابات على آخر عنصرين من أصل خمسة عناصر التعرف على الأنماط. تم الآن إعادة تصميم الوحدة لتجنب حدوث هذه المشكلة.
 أثناء إعداد هذا التقرير ، تم النظر في عدة خيارات لعرض النتائج:
1. استخدام جميع الأطفال في الجدول. هذا من شأنه أن يقدم أفضل التقديرات الممكنة لمهام قراءة الأرقام، وتمييز الأرقام وإضافة الأرقام، ولكن يقلل من شأن نتائج التعرف على الأنماط، والأهم من ذلك، على المؤشر العام لمهارات الحساب الأساسية.
2. استبعاد الأطفال المتضررين من خلال هذا الانتقال. سيؤثر هذا على جميع النتائج في الجداول ، ولكن مدى التأثير سيحتاج إلى المزيد من التحليل ويعتمد إلى حد كبير على مقدار وتوزيع الحالات المستبعدة.
3. استخدم نهجًا مختلطًا، بتقديم قراءة الأرقام، وتمييز وإضافة الأرقام لجميع الأطفال، بالإضافة إلى التعرف على الأنماط والمؤشر العام فقط للأطفال الذين لا يتأثرون بالإدخالات التي تم نقلها، باستخدام قاسمان في الجدول.
4. عدم تقديم الجدول والمؤشر وفقًا للمنهجية، مما يقلل من متطلبات الإكمال في التعرف على الأنماط بنجاح إلى ثلاثة عناصر بدلاً من خمسة. هذا يؤدي الى مبالغة في تقدير التعرف على الأنماط والمؤشر العام مقارنة بالمنهجية القياسية.
		(خصص القسم أدناه حسب التحليل والقرار. النص أدناه هو مثال.)
بعد تحليل مقدار وتوزيع الحالات التي تم نقلها، تم اختيار الخيار 2) حيث أن توزيعات النقاط للعناصر الثلاثة الأولى من التعرف على الأنماط متشابهة للغاية عبر عينات منتقلة وغير منتقلة، مما يشير إلى أن استبعاد الحالات المنتقلة لن يؤثر على المتوسط ​​الكلي أثناء معالجة التحيزات بسبب الحالات المنتقلة.
للحصول على معلومات، كانت القيم الإجمالية للبلد باستخدام العدد الإجمالي للأطفال هي: بالنسبة لقراءة الأرقام وتمييز وإضافة الأرقام، على التوالي، 51.0 و 55.8 و 43.1. كما هو موضح في الجدول LN.4.2 أدناه، هذا يختلف قليلاً فقط عن القيم الموجودة فيه: 49.6 و 55.3 و 42.4. والفرق بين القيم هو داخل حدود الثقة المحيطة بالقيم. ومع ذلك ينبغي أخذ المعرفة عن هذا الخروج عن المنهجية القياسية في الاعتبار عند استخدام النتائج.
إجمالي عدد الحالات الموزونة التي تمت إزالتها من القاسم، أي المتضررين من هذا الانتقال، هو 1،107 أو 8.0 بالمائة من الأطفال الذين أكملوا نموذج التعليم التأسيسي.
(ضع/ي جميع جداول LN.4 هنا)
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